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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CUYO
FACULTAD DE CIENCIAS APLICADAS A LA INDUSTRIA

PROGRAMA DE !’RA'C TICA DE LA
ENSENANZA 1

Carrerals: Profesorado de Quimica para EGB3 y Educacion Polimodal

Equipo de catedra: Prof. Viviana Manuel

Obijetivos generales:

1. Analizar el aprendizaje escolar de las ciencias y la tecnologia.
2. Discutir la construccion del conocimiento cientifico escolar .

3. Conocer las tendencias actuales del trabajo de investigacion en educacion en
ciencias

4. Analizar diversos disefios curriculares en Educacién en Ciencias y Tecnologia

6. Utilizar criticamente distintos recursos y materiales didacticos en la Ensefanza
de las Ciencias

7. Adquirir los contenidos procedimentales vinculados con: el razonamiento, la
formulacion de preguntas, problemas vy explicaciones provisorias; el
procesamiento , recoleccion, tratamiento y comunicacion de la informacion; el
trabajo practico en el aula, en el laboratorio y en el medio, en grupos y equipos;
el disefio de proyectos educativos y la organizacion de la ensefianza en la
Educacién en Ciencias y Tecnologia.

8. Elaborar disefios de ensefianza y evaluacion de los contenidos curriculares en
ciencias y tecnologia apropiados a contextos especificos utilizando diversos
recursos y tecnologias.

9. Conocer el diseiio de Proyectos Educativos Institucionales en ciencias y
tecnologia que permitan la integracion de contenidos.

Contenidos:

Unidad N°1:
Aportes de la sicologia en la ensefianza de las ciencias. Métodos de ensefianza y
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aprendizaje de las ciencias y la Tecnologia. Modelos. Unidades Didacticas.

Unidad N 2.

Contenidos, procesos y condiciones del aprendizaje de las ciencias y la
tecnologia. La construccion del conocimiento cientifico. Curriculum en Educacion
en Ciencias y Tecnologia: Contenidos transversales.

Unidad N° 3
Recursos y Materiales didacticos para el aprendizaje en ciencias.

Unidad N° 4
Resolucién de problemas en la ensefianza de las ciencias. Trabajos practicos en
la ensefanza de las ciencias.

Unidad N° 5
Evaluacion. Métodos de investigacion en la didactica de las ciencias.

Unidad N° 6
Proyectos escolares en ciencias y tecnologia. Uso didactico de la informatica en
la ensefianza de las ciencias.

Bibliografia:

1. Alvarez,A.el Rio P.1992.”Educacion y desarrollo: la teoria de Vygotsky y la
zona de desarrollo proximo” en Desarrollo sicolégico y educacion, compilacion
de Palacios, Marchesi y Coll. Ad. Alianza ,Madrid

2. Ausubel,Novak y Hanessian 1991" Psicologia Educativa: Un punto de vista
Cognitivo " Ed.Trillas ,México

3. Brunner, J. 1987 “La importancia de la educacion” Paidds. Barcelona

4. Carretero & Cascoén, 1992 "Desarrollo cognitivo y aprendizaje en la
adolescencia”, en Desarrollo Psicolégico y educacion, compilaciéon de Palacios,
Marchesi y Coll, Alianza ,Madrid.

5. CBC para la EGB3 Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién -Bs.As.

6. Claxton,G 1991 “Educar mentes curiosas” Aprendizaje Visor ed1994.Madrid

7. Coll y E.Marti 1992 “Desarrollo Psicoldgico y educaciéon” compilacién de
Palacios, Marchesi y Coll. Ad. Alianza ,Madrid

8. Coll, C 1993. “ Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento “, De.
Paidos.

9. Coll,C 1991 "Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento” Paidés.
Bs.As.
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10.Davini, M 1988. “Bases metodoldgicas para la educacién permanente del
personal de salud”, O.S.M- Bs.As

11.DCP de la Pcia de Mendoza y otros documentos editados entre . 2000 y 2001
por la DGE

12.Elliot,d 1994 “La investigacion-accion en educacion- Ed. Morata -2da ed.
Madrid

13.Edwars,V 1998 "Construccion Social de los conocimientos" en material de
apoyo Sujeto del aprendizaje-3er ciclo EGB. Mendoza

14.Garcia Madruga J.1992.“Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje
por recepcion: la teoria del aprendizaje verbal significativo.Desarrollo sicologico
y educacion, compilacion de Palacios, Marchesi y Coll. Ed. Alianza ,Madrid,

15.Gonzalez F. y Novak 1993 .“Aprendizaje Significativo” Ed. Cincel.

16.Gowin D.,1981 “Hacia una teoria de la educacion”Ed. Aragon Bs. As

17.Hodson,D 1994 .”Hacia un enfoque mas critico del trabajo de laboratorio”.
Ensefanza de las Ciencias ,12(3),299-313.Barcelona

18.Kemmis, S 1995.El curriculum: Mas alla de |la Teoria de la Reproduccion.Ed.
Morata

19.Kolb,Rubin ,Mclintyre 1974. ” Psicologia de las Organizaciones”, Prentice Hall
Hispanoamericana, MéxicoAddison-Wesley |beroamericana

20.Latorre A. y Gonzalez R, 1992. “El maestro investigador” Ed. Grad. Barcelona

21.Moreira y Levandowski,1983.”Diferentes abordagens ao ensino de laboratorio”,
Ed.da Universidade ,UFRGS, Porto Alegre .Brasil

22.Nieda y otros (1988)’Identificacion del comportamiento y caracteristicas
deseables del profesor de Ciencias experimentales de Bachillerato” Ministerio
de Educacion y Ciencia -Madrid

23.Novak J. 1990 "Teoria y practica de la Educacion" -Ed. Alianza,Madrid

24 Novak y Gowin 1990.” Aprendiendo a Aprender” Ed. Martinez y Roca

25.0sborne y Freydberg. El aprendizaje de las ciencias. Ed. Narcea, 1991

26.Perkins,D.1992 ."La Escuela Inteligente”. Ed.Gedisa. Barcelona,1995

27.Porlan R.1995 “Constructivismo y Escuela” Diada Editora -Sevilla Espafia

28.Pozo J. 1989 "Teorias Cognitivas del Aprendizaje"-Ed.Morata

29.Pozo J. 1997. “Psicologia del aprendizaje “.(com pers). La Serena Chile

30.Pozo, 1996 .De Aprendices y maestros . Alianza Editorial. Espaia

31.P0z0,1998. El cambio de las concepciones de profesores y alumnos sobre el
aprendizaje y la ensefianza. Conferencia. | Congreso Iberoamericano de
Educacién en Ciencias Experimentales. Chile

32.Prieto C & V. Molina 1995. “El aprendizaje en la Universidad” EDIUNC, Mza.

33.Prieto C, D 1992. “Educar con sentido”. EDIUNC.Mza.

34.Prieto C, D.1991 “La mediacion pedagdgica”,. Ed. Culturales de Mendoza,
Mza.

35.Sacristan, J; Pérez Gémez, A 1,1993. “Comprender y transformar la
ensefanza”. Ed. Morata. Madrid
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36.Watts, M 1991 “The Science of problem-solving” Cassell.Education. London

Metodologia de Ensenanza:

El abordaje metodolégico, se fundamenta en torno a los lineamientos
pedagogicos explicitados en la ordenanza correspondiente al disefio curricular de
la carrera. Desde su marco epistémico didactico implica una visién de curriculum,
de ciencia, de conocimiento , de sujeto y de didactica. En este contexto
especifico, supone la adopcion de un criterio de seleccidn tedrico y metodoldgico.
Se entiende que la aproximacion a la Ensenanza de las Ciencias Naturales, de
los futuros profesores, es la oportunidad de promover una reflexidén critica y
cientifica de los procesos actuales de mediacion pedagogica. Dada la
multiplicidad de conceptos que articula y la complejidad de su transferencia al
aula, se considera pertinente la problematizacién del disefio de una Unidad
Didactica . Asi, a lo largo de esta asignatura, se intenta trabajar la construccion
del disefo de la misma, en vista a la actividad de acreditacion. Es decir, el eje
transversal del analisis de este tema, sera la problematizaciéon de cada uno de los
aspectos asociados a su disefio, de modo consistente con las unidades tematicas
del programa

Desde un punto de vista didactico: la propuesta atraviesa en forma
equilibrada , cinco aspectos del hecho educativo, a saber : alumno, contenidos,
docente, contexto y evaluacion entre los cuales se produce un proceso de
negociacion de significados y la interaccidon durante este proceso de sentimientos
, pensamientos y acciones; postura cognitiva-humanista. Esto supone el empleo
de estrategias metacognitivas, fases de trabajo grupal e individual,
problematizacion, aprendizaje de estrategias, etc. y una evaluacion que atraviese
el diagnéstico, retroalimente el proceso y finalmente integre los diversas facetas
del proceso en una instancia de acreditacion, —evaluacion formadora-.

En tal sentido es pertinente parafrasear a Imbernon (1996) quien afirma:

“En la formacién debe cuestionarse el sistema relacional tradicional ya que
no existe un modelo de profesor , ni la practica educativa es
homogénea, sino que una de las caracteristicas de la educacion es su
idiosincrasia, sobre todo por la necesidad de adaptar la_metodologia a
todos los elementos que intervienen en el contexto social y escolar .

El cambio en este sistema lleva a situar al profesorado en situaciones de
investigacion accion , suscitando la inventiva didactica y su _capacidad de
reqularla _sequn sus efectos. La capacidad de elaborar itinerarios
diferenciados con distintas herramientas, con un caracter _abierto y
generador de dinamismo y en situaciones diversas. La relatividad de este
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planteo permite flexibilizar la formacion. Mostrarla mas sensible y permeable
a los cambios que ocurren en la sociedad y deja espacio para que
percepciones divergentes puedan coexistir.”

Desde esta perspectiva se intentara romper la linealidad tradicional |,
reemplazandola por una légica dinamica mas cercana a la actividad profesional
real, que parte de la observacion de la praxis, problematiza, teoriza (en un intento
de explicacién y/o resolucion superior) y vuelve a la praxis, con una visidon
superadora, como propuesta de hipotesis de accion,.

Desarrollo Teorico Préactica como
como l?ase hplicacion aphcgmon de
(previo) > Teorias
Légica Tradicional
. aplicar .
Desarrollo teorico > Practica como
(teorizacion) P base
o . .
M  Modelizar/Interpretar (como experiencia
profesional)

Esto ultimo supone partir de la practica: partir de las realidades, de la
region, de las instituciones, de la escuela, del aula, o mejor aun, partir de los
problemas que dan origen a las necesidades educativas especificas en los
distintos contextos

EN RESUMEN:

o Las clases de caracter tedrico- practico, se enmarcan en la dinamica de
negociacion de pensamientos , sentimientos y acciones (Novak,1992), a
partir de la problematizacion del disefo de una Unidad Didactica .

o Las actividades que se desarrollan son propuestas desde lo personal y lo
grupal, el texto y el contexto en una interrelacion constante.

o El trabajo de campo se constituye como fuente empirica esencial para la
problematizacién de los temas

o Clases presenciales:

Durante el desarrollo de las clases presenciales se preve:
Identificacion de conocimientos previos
Recuperacion de experiencias personales y observadas del alumno
Exposicidn y discusién de marcos referenciales
Uso de material bibliografico
Desarrollo de trabajos practicos
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e Clases no presenciales:

Realizacion de trabajos individuales y grupales

Observacion y reflexion del hechos educativos diversos en relacion a la
ensefnanza de las ciencias para la EGB3

Busqueda y/o desarrollo y analisis critico de recursos didacticos

Evaluacion:

Se entiende la evaluacion, como proceso formador plural y democratico, que
implica la participacidn responsable de todos sus integrantes y al servicio del
crecimiento individual y social.

- Laevaluacion de proceso prevé el seguimiento continuo del proceso a
través de trabajos practicos , participacion en clase, redaccion de diarios
profesionales y coloquios. En ellos se tienen en cuenta los siguientes criterios:

El nivel de adquisicidn de los contenidos: profundidad, claridad y precision
conceptual.

El grado de articulacion entre la teoria y la practica

La resignificacion de las ideas previas

- La acreditacion final se realiza a través de la presentacion critica del disefio
de una unidad didactica para la EGB3.
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